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Pembelajaran Bahasa Melayu dalam kalangan Murid Sekolah 

Rendah (Tahap II) 
 

Teo Boon Sian, Tay Yong Choo dan Chin Ngien Siong 

Abstract  Motivasi membolehkan individu mempunyai 
kepercayaan dan    keyakinan untuk melibatkan diri dengan 
aktif dalam proses pengajaran dan pembelajaran (PdP) 
sesuatu bahasa seterusnya mengurangkan kebimbangan   
individu terhadap pembelajaran bahasa tersebut. Kajian ini 
bertujuan untuk mengkaji kepercayaan harapan, nilai 
subjektif dan kebimbangan murid terhadap pembelajaran 
bahasa Melayu (BM). Peserta kajian terdiri daripada 200 
orang murid sekolah rendah (103 lelaki, 97 perempuan) 
berumur antara 10 hingga 12 tahun (2.03 ± 0.84). Kajian 
berbentuk tinjauan ini menggunakan soal selidik 
Expectancy-Value Model Questionnaire (EVMQ; Rarujanai 
et al., 2020) versi Melayu yang diadaptasi dan Malay 
Language Classroom Anxiety Scale (MLCAS) versi Melayu 
hasil adaptasi daripada English Language Classroom Anxiety 
Scale (ELCAS; Sri Aiswarrya Achanan et al., 2021). Analisis 
deskriptif dan inferensi iaitu ujian-t sampel tidak bersandar 
dan ANOVA sehala telah digunakan. Dalam EVMQ, ujian-t 
sampel tidak bersandar menunjukkan terdapat perbezaan 
yang signifikan antara jantina dalam nilai utiliti, p = .001. 
Selain itu, ANOVA sehala menunjukkan terdapat perbezaan 
yang signifikan secara statistik antara tiga kumpulan umur 
dalam nilai pencapaian, p < .001, nilai utiliti, p = .044, nilai 
intrinsik, p < .001, dan kos, p = .033. Dalam MLCAS pula, 
ujian-t sampel tidak bersandar menunjukkan tidak terdapat 
perbezaan yang signifikan antara jantina. Namun demikian, 
ANOVA sehala menunjukkan terdapat perbezaan yang 
signifikan antara tiga kumpulan umur dalam kebimbangan 
dalam komunikasi, p = .037, kerisauan terhadap penilaian 
negatif, p = .037, dan kebimbangan ujian penilaian, p = .038. 
Konklusinya, para guru BM digalakkan untuk mewujudkan 
suasana pembelajaran yang positif untuk meningkatkan 
kepercayaan nilai-harapan dan mengurangkan 
kebimbangan terhadap pembelajaran BM bagi 
meningkatkan prestasi pencapaian dalam kalangan murid.  

 
Keywords  kepercayaan, kebimbangan, murid, sekolah 

rendah, bahasa Melayu  
  

I. PENGENALAN  
  
Bahasa berfungsi sebagai alat untuk berkomunikasi bagi 
setiap insan. Dalam hal ini, BM telah dijadikan sebagai 
bahasa kebangsaan rasmi bagi semua warganegara 
Malaysia. Ini selaras dengan hasrat kerajaan untuk 
membangunkan BM, iaitu bahasa berperanan penting 
sebagai asas pembinaan negara yang utuh dan kebudayaan 
masyarakat yang harmoni (Zulkifley Hamid et al., 2010).  
Perkara 152 (1) telah menetapkan, mengiktiraf dan 
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mengisytiharkan BM sebagai bahasa rasmi negara dan 
bahasa kebangsaan (Saraswathy et al., 2017). Didapati 
bahawa bidang kajian kepercayaan mempengaruhi hasil 
pembelajaran BM dalam kalangan murid (Banya & 
Cheng, 1997; Horwitz, 1988; Huang, 2006; Javadi et al., 
2012). Buktinya, individu yang bermotivasi tinggi akan 
mempunyai kepercayaan diri yang tinggi terhadap 
pembelajaran BM dan sebaliknya. Ini disokong oleh 
Nadhilah Abdul Pisal dan Kamarul Shukri Mat Teh (2018) 
dan Wenden (1986) menyatakan kepercayaan dapat 
menggalakkan dan mendorong individu tertentu untuk 
menetapkan tindakan yang sepatutnya bagi maju dalam 
pembelajaran bahasa sama ada dalam keadaan sedar 
mahupun tidak sedar.  

Kepercayaan terhadap pembelajaran BM dapat 
mengurangkan kebimbangan murid terhadap 
pembelajaran BM. Buktinya, banyak kajian terdahulu 
telah dijalankan untuk mengkaji pelbagai aspek yang 
menyumbang kepada kebimbangan terhadap 
pembelajaran sesuatu bahasa (Anwar & Abdullah, 2021). 
Dalam pembelajaran BM, kebimbangan merupakan isu 
utama yang menjadi tumpuan penyelidikan ilmiah sejak 
awal 1970-an (Shabani, 2012). Ramai pensyarah 
mempunyai strategi yang pelbagai yang digunakan di 
dalam bilik darjah mereka untuk mengenal pasti 
kebimbangan murid terhadap pembelajaran BM. Menurut 
Riasati (2011), lebih daripada separuh murid bahasa kedua 
mengalami sedikit kebimbangan. Murid dikatakan 
mengalami kebimbangan sehingga berasa tegang dan tidak 
berdaya dalam menghadapai cabaran kerana mereka 
mempunyai tanggapan bahawa pembelajaran BM adalah 
kurang menyeronokkan dan prestasi mereka dipengaruhi 
secara negatif oleh kebimbangan terhadap pembelajaran 
BM (Anwar & Lousi, 2017; Zabardast, 2014). Tegasnya, 
kebimbangan tergolong dalam domain afektif yang 
berkaitan dengan aspek emosi tingkah laku manusia 
(Brown, 2007).  

Secara keseluruhannya, BM merupakan mata pelajaran 
yang wajib diambil dan lulus dalam peperiksaan oleh 
semua murid pada peringkat sekolah rendah dan sekolah 
menengah. Dalam konteks ini, motivasi memainkan 
peranan signifikan dalam mendorong murid-murid untuk 
memperoleh pencapaian akademik yang positif.  
 

II. PERNYATAAN MASALAH 
                  

Dalam Akta Pelajaran 1961 dan Akta Pendidikan 1996, 
kedudukan BM sebagai bahasa pengantar telah termaktub. 
Akta Pendidikan 1996 turut menyatakan bahawa 
kemajuan negara dari aspek ekonomi, sosial, rohani, moral 
dan etika perlu dicapai menerusi sistem pendidikan 
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kebangsaan yang berbahasa pengantar bahasa kebangsaan 
sebagai pengantar utama serta menggunakan satu bentuk 
kurikulum dan sistem peperiksaan yang sama (Tay & 
Wong, 2016). Hal ini selaras dengan Perkara 152 
perlembagaan Malaysia yang menetapkan tiga fungsi 
utama BM sebagai bahasa kebangsaan, bahasa rasmi 
negara dan bahasa pengantar dalam sistem pendidikan 
(Noraien Mansor & Noor Rohana Mansoor, 2013). Dasar 
Pendidikan Negara turut menggariskan bahasa 
kebangsaan sebagai bahasa pengantar utama dalam bidang 
penerokaan ilmu (Noor Azmira Mohamed & Nor Azlili 
Hassan, 2019). Hal ini jelas menunjukkan bahawa BM 
merupakan mata pelajaran yang signifikan dalam 
kurikulum pendidikan, maka murid seharusnya memiliki 
sikap yang positif, kepercayaan yang tinggi, berkeyakinan 
dan sentiasa terlibat dengan aktif terhadap pembelajaran 
BM. Kajian tentang sikap terhadap pembelajaran BM telah 
banyak dikaji oleh para pengkaji (Abdul Rasid Jamian, 
2010; Jerie Peter Langan & Zamri Mahamod, 2011; 

Azma Zainon Hamzah, 2014; Zamri Mahamod & Zarina 
Othman, 2001; Zulkifly Hamid et al., 2010). Kajian-kajian 
tersebut adalah kajian yang menggunakan reka bentuk 
kuantitatif.  

Penyelidik telah menjalankan praktikum fasa satu di 
sebuah sekolah rendah yang terletak di daerah Kuching, 
Sarawak selama tiga bulan, iaitu pada 8 August hingga 4 
November 2022. Sepanjang praktikum fasa satu 
berlangsung, penyelidik mendapati bahawa kebanyakan 
murid mempunyai keyakinan diri yang sangat rendah dan 
kebimbangan yang agak tinggi terhadap pembelajaran BM 
dalam kalangan murid sekolah rendah. Hal ini jelas 
membuktikan bahawa murid-murid tidak mempunyai 
kepercayaan terhadap diri sendiri dalam pembelajaran 
BM. Ini disokong oleh kajian-kajian lepas yang 
menyatakan bahawa tahap penguasaan BM murid-murid 
di Sekolah Jenis Kebangsaan (SJK) adalah kurang 
memuaskan berbanding dengan murid-murid di Sekolah 
Kebangsaan (SK) kerana wujudnya perbezaan yang 
signifikan antara murid SJK dengan murid SK (Chew, 
2016; Nurhidayah Mat Husin & Wan Muna Ruzanna Wan 
Mohammad, 2023). Permasalahan ini haruslah diatasi 
dengan segera kerana kecekapan dalam menguasai dan 
menggunakan BM secara gramatis amat signifikan kepada 
murid sekolah rendah sebagai satu laluan atau langkah 
awal untuk memantapkan BM dalam kalangan murid SJK 

 
Selain itu, kepercayaan yang rendah terhadap diri 

sendiri dalam pembelajaran BM juga berpunca daripada 
kekangan kekurangan masa yang diperuntukkan untuk 
murid-murid menjalankan aktiviti pertuturan kerana masa 
yang diperuntukkan dalam satu sesi pengajaran dan 
pembelajaran BM adalah 60 minit (1 jam) sahaja. Jika 
diperincikan, bagi kelas yang mempunyai bilangan murid 
yang ramai, guru BM tidak dapat memberikan peluang 
kepada murid-murid untuk berkomunikasi, malah hanya 
beberapa orang murid akan diberikan peluang bertutur 
atau menjawab soalan guru disebabkan masa yang terhad. 
Perkara sedemikian telah menyebabkan kebanyakan 
murid-murid didapati tidak bermotivasi semasa proses 
pembelajaran BM dijalankan. Hal ini disokong oleh Lius 

dan Zamri Mahamod (2021) menyatakan cabaran utama 
guru BM dalam PdP ialah murid kurang berbahasa Melayu 
sehingga membawa kepada tahap motivasi rendah dan 
kurang berminat untuk melibatkan diri dalam sesi PdP 
(Ooi & Subramaniam, 2017).  

Berdasarkan dapatan-dapatan kajian lalu, penyelidik 
mendapati bahawa kajian tentang aspek kepercayaan nilai-
harapan dan kebimbangan masih kurang dikaji pada masa 
kini. Justeru, perkara ini telah mendorong penyelidik 
untuk melaksanakan kajian menggunakan pemboleh ubah 
kepercayaan nilai-harapan dan kebimbangan terhadap 
pembelajaran BM dalam kalangan murid sekolah rendah 
(Tahap II) yang terdiri daripada SJK. Hasil kajian ini 
diharapkan dapat membantu guru BM untuk memahami 
pola kepercayaan murid serta memupuk kepercayaan 
positif dalam diri setiap murid dengan tujuan mencapai 
hasil pembelajaran bahasa yang lebih memberangsangkan.  
       

III. LITERATURE REVIEW 
 
Terdapat dua teori yang digunakan dan diperincikan 

dalam kajian ini. Yang pertama, teori Expectancy-Value 
Model of Achievement Choice (Eccles et al., 1983) yang 
merupakan rangka kerja yang amat berguna dalam 
membolehkan seseorang individu untuk memahami 
tentang bagaimana murid melihat diri mereka sendiri dan 
kebolehan mereka. Yang kedua, Theory of Foreign 
Language Anxiety (Horwitz et al., 1986) yang menekankan 
bahawa bidang pengajian akademik lain tidak memiliki 
tahap konsep kendiri dan ekspresi diri yang sama seperti 
pembelajaran bahasa asing yang menjadikan kebimbangan 
jenis ini berbeza daripada kebimbangan akademik yang 
lain. Murid yang berprestasi baik dalam mata pelajaran 
lain akan mengalami kebimbangan ketika mempelajari 
bahasa tertentu. 

Terdapat beberapa kajian lepas dari luar negara dan 
dalam negara berkenaan dengan kepercayaan nilai-
harapan dan kebimbangan terhadap pembelajaran mata 
pelajaran tertentu dalam kalangan murid. Alice et al. 
(2016) telah mengkaji tentang hubungan antara 
kepercayaan nilai-harapan dan prestasi BI dalam kalangan 
pelajar di Metropolis Maiduguri, Negeri Borno, Nigeria. 
Seramai 400 pelajar (192 lelaki, 208 perempuan) dari 8 
sekolah menengah, mengambil bahagian dalam kajian ini. 
Dapatan kajian menunjukkan bahawa korelasi matriks 
yang dijalankan menunjukkan terdapat perbezaan 
signifikan antara kepercayaan harapan dan prestasi 
akademik (r = .647, p = .000), kepercayaan kesukaran 
tugasan dan prestasi akademik (r = .61, p = .000), 
pengalaman lepas dan prestasi akademik (r = .65, p < 
.001). Ujian ANOVA yang dijalankan juga terdapat 
perbezaan signifikan antara pembolehubah yang saling 
berkaitan, iaitu kepercayaan harapan, kesukaran tugas, 
pengalaman lalu dan prestasi BI, F (3, 392, 399) = 
334.365, p < .05.  

Kluag dan Koon (2003) mengkaji hubungan antara 
kepercayaan keupayaan pelajar dan prestasi mereka dalam 
BI menggunakan sampel 1,600 pelajar kelas lima di Hong-
Kong. Didapati bahawa majoriti pelajar yang menilai diri 
mereka mempunyai kepercayaan nilai-harapan yang 
rendah sebenarnya mempunyai tahap yang sama dengan 
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sesetengah pelajar yang menilai kebolehan yang tinggi, 
manakala sesetengah pelajar yang yakin dengan 
kemampuan mereka keupayaan sebenarnya menunjukkan 
prestasi yang sangat rendah. Oleh itu, Kluag dan Koon 
(2003) mengaitkan perkara tentang mengaitkan kes di 
mana kepercayaan keupayaan tinggi berkorelasi dengan 
prestasi tinggi dalam BI dengan kebetulan. Nwabufo 
(2010) pula telah menjalankan kajian tentang hubungan 
antara kepercayaan keupayaan pelajar, kesukaran tugasan 
dan prestasi akademik dalam BI dengan sampel 800 
pelajar diambil daripada 15 pelajar junior sekolah 
menengah di Owerri. Didapati bahawa terdapat korelasi 
positif yang signifikan secara statistik antara kepercayaan 
kebolehan dan prestasi dalam BI. Kepercayaan keupayaan 
pelajar dalam BI mempengaruhi prestasi dalam ujian 
pemahaman, lisan dan daftar mereka. 

Chin et al. (2020) telah menjalankan kajian tentang 
kepercayaan harapan dan nilai tugas subjektif dalam 
kalangan guru pelatih Pendidikan Jasmani dari Institut 
Pendidikan Guru Kampus Tun Abdul Razak, Malaysia. 
300 orang guru pelatih (60 lelaki, 240 perempuan) yang 
berumur antara 18 hingga 25 tahun dengan nilai min (M) 
ialah 21.94 dan sisihan piawai (SP) ialah 1.64. 13.3% 
daripada guru pelatih berumur antara 18 hingga 19 tahun, 
19.6% daripada guru pelatih berumur antara 20 hingga 21 
tahun, 62.5% daripada guru pelatih berumur antara 22 
hingga 23 tahun dan 4.3% daripada guru pelatih berumur 
antara 24 hingga 25 tahun. Dapatan kajian menunjukkan 
bahawa tidak terdapat perbezaan signifikan antara jantina 
bagi kepercayaan harapan, t = 1.191, p = .407, dan nilai 
tugas subjektif, t = 1.069, p = .629. Ujian one-way 
ANOVA yang dijalankan juga tidak menunjukkan 
perbezaan signifikan antara umur bagi kepercayaan 
harapan, F = 1.005, p = .391, dan nilai tugas subjektif, F = 
1.086, p = .355.  

Kajian reka bentuk deskriptif-kuantitatif oleh Al 
Ryanne Gabonada Gatcho dan Bonjovi Hassan Hajan 
(2019) yang mengkaji tentang kebimbangan terhadap 
pembelajaran BI dalam kalangan pelajar kolej Filipina 
dengan menggunakan soal selidik Foreign Language 
Classroom Anxiety (FLCA) yang diadaptasi daripada 
Horwitz et al. (1986). Soal selidik ini telah diberikan 
kepada seramai 150 responden (83 lelaki, 67 perempuan) 
yang dipilih secara rawak daripada 5 program di universiti 
yang terletak di Manila, Filipina untuk mengenal pasti 
tahap kebimbangan pelajar dari segi kerisauan dalam 
penilaian negatif, kebimbangan dalam komunikasi, 
ketakutan terhadap ujian dan kebimbangan kelas BI dan 
untuk menentukan faktor yang paling berkemungkinan 
menyebabkan kebimbangan di kalangan mereka. Dapatan 
kajian Al Ryanne Gabonada Gatcho dan Bonjovi Hassan 
Hajan (2019) juga menunjukkan bahawa kerisauan dalam 
penilaian negatif dan kebimbangan dalam komunikasi 
merupakan faktor yang paling mempengaruhi tahap 
kebimbangan responden.  

Issa et al. (2016) telah menjalankan kajian kuantitatif 
yang bertujuan untuk menyiasat hubungan antara 
kebimbangan terhadap pembelajaran BI dalam konteks 
Iran. Kajian ini melibatkan 400 orang pelajar universiti 
Ilam (200 lelaki, 200 perempuan) yang mempelajari BI di 
institut bahasa asing di Ilam. Peserta kajian berumur antara 

21 hingga 37 tahun dan berasal dari pelbagai wilayah dan 
kumpulan etnik yang pelbagai seperti Kurdish, Turki dan 
Parsi. Ujian-T dijalankan dalam kajian ini menunjukkan 
bahawa terdapat perbezaan yang signifikan antara jantina 
dalam aspek kebimbangan, t(303.95) = 21.68, p < .001. 
Lelaki (M = 115.58, SP = 8.91) mempunyai skor min yang 
lebih tinggi berbanding dengan perempuan (M = 86.60, SP 
= 16.68). Ini menunjukkan bahawa lelaki mengalami 
kebimbangan yang lebih tinggi daripada perempuan dalam 
pembelajaran BI.  

Dapatan kajian Issa et al. (2016) adalah bertentangan 
dengan hasil dapatan Mesri (2012) yang menjalankan 
kajian tentang FLCA di Universiti Salmas Azad, Iran 
terhadap pembelajaran BI. Sejumlah 52 orang responden 
EFL Iran (20 lelaki, 32 perempuan) mengambil bahagian 
dalam kajian ini. Kajian ini bertujuan untuk mengkaji 
hubungan antara FLCA pelajar EFL berkaitan jantina. 
Data dikumpulkan melalui soal selidik FLCA (Horwitz et 
al., 1986). Ujian-t yang dijalankan menunjukkan bahawa 
terdapat perbezaan signifikan antara jantina dalam FLCA, 
t(50) = 7.40, p < .001. Pelajar perempuan EFL Iran 
mempunyai skor min yang lebih tinggi dalam kesemua 
kategori kebimbangan berbanding dengan pelajar lelaki 
EFL Iran. Min bagi pelajar perempuan ialah 62, manakala 
min bagi pelajar lelaki ialah 45. Ini menunjukkan bahawa 
pelajar lelaki EFL Iran mempunyai tahap kebimbangan 
yang rendah dalam pembelajaran BI.    
 

IV. METODOLOGI 
       

Kajian ini menggunakan reka bentuk kajian 
tinjauan yang melibatkan penggunaan instrumen soal 
selidik dengan pendekatan kuantitatif bagi menganalisis 
dapatan yang menjadikan angka sebagai dapatan kajian. 
Sampel kajian ini adalah terdiri daripada murid sekolah 
rendah dari dua buah SJK dan dua buah SK. Sejumlah 420 
responden (211 lelaki, 209 perempuan) yang berumur 
antara 10 hingga 12 tahun, iaitu Tahun 4 hingga Tahun 6 
yang terlibat dalam kajian ini.  
 
Expectancy-Value Model Questionnaire (EVMQ) 

 
Expectancy-Value Model Questionnaire 

(EVMQ) versi Melayu hasil adaptasi dan ubah suai 
daripada Expectancy Value Model Questionnaire versi 
Melayu (EVMQ; Rarujanai et al., 2020) digunakan untuk 
mengukur kepercayaan harapan dan nilai subjektif 
seseorang murid terhadap pembelajaran BM. Soal selidik 
ini mengandungi sebanyak 19 item yang diklasifikasikan 
kepada 5 konstruk, iaitu kepercayaan harapan, nilai 
pencapaian, nilai utiliti, nilai intrinsik dan nilai kos.  
 
Malay Language Classroom Anxiety Scale (MLCAS) 

 
Malay Language Classroom Anxiety Scale 

(MLCAS) versi Melayu hasil adaptasi daripada English 
Language Classroom Anxiety Scale (ELCAS; Sri 
Aiswarrya Achanan et al., 2021) juga digunakan untuk 
menilai kebimbangan murid-murid dalam pembelajaran 
BM. Soal selidik ini terdiri daripada 23 item yang 
dikategorikan kepada 3 konstruk, iaitu kebimbangan 
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komunikasi, ketakutan dalam penilaian negatif dan ujian 
penilaian kebimbangan. Responden dikehendaki 
memberikan respons bagi kesemua item dengan 
menggunakan skala Likert-5 mata yang diberi nilai dari 1 
(Sangat tidak setuju) hingga 5 (Sangat setuju). 

Bagi aspek pengumpulan data, penyelidik telah 
mendapat surat kebenaran untuk menjalankan kajian ini. 
Kemudian, penyelidik telah membuat temu janji dengan 
pihak pengetua sekolah rendah yang terlibat dalam kajian 
ini terlebih dahulu untuk memperoleh persetujuan dan 
menetapkan masa yang sesuai untuk mengedarkan borang 
soal selidik kepada murid-murid yang terlibat sebagai 
responden di sekolah tersebut. Murid-murid telah 
dimaklumkan bahawa segala maklumat adalah 
dirahsiakan. Penyertaan responden dalam kajian ini adalah 
secara sukarela. 

Dari segi kaedah menganalisis data, perisian 
Statistical Package for the Social Science (SPSS) versi 28 
digunakan untuk menganalisis data-data kajian. Analisis 
deskriptif, ujian-t sampel tidak bersandar dan ujian 
ANOVA sehala dijalankan untuk menjawab persoalan 
kajian. Aras signifikan yang ditetapkan adalah pada tahap 
kebarangkalian p < .05. 

 
V. DAPATAN 

                          
JADUAL I: DATA DEMOGRAFI RESPONDEN (N = 200)  

 
Demografi Kekerapan (N) Peratusan 

(%) 
M (SD) 

Jantina   1.49 (0.50) 
Lelaki 103 51.5  
Perempuan 97 48.5  
Umur   2.03 (0.84) 
10 67 33.5  
11 60 30.0  
12 73 36.5  
Bangsa   2.02 (0.27) 
Cina 185 92.5  
Lain-lain 15 7.5  

 
Jadual 1 menunjukkan data demografi responden. 

Terdapat 200 responden yang terdiri daripada 103 (51.5%) 
orang lelaki dan 97 (48.5%) orang perempuan terlibat 
dalam kajian ini. Demografi bagi umur pula menunjukkan 
67 (33.5%) orang daripada keseluruhan responden adalah 
berumur 10 tahun, 60 (30.0%) orang berumur 11 tahun dan 
73 (36.5%) orang berumur 12 tahun. Kebanyakan 
responden adalah berbangsa Cina, iaitu 185 (92.5%) orang 
murid, diikuti dengan bangsa lain-lain sebanyak 15 
(7.5%). Kesemua responden berasal dari Sekolah Jenis 
Kebangsaan (SJK). 
 

JADUAL 2: MIN, SISIHAN PIAWAI DAN 
KEBOLEHPERCAYAAN BAGI EVMQ DAN MLCAS  

 

Faktor M SP 
Nilai Alpha 

 
Keseluruhan EVMQ (19 item)   .792 
Kepercayaan harapan (7 item) 2.86 0.84 .791 
Nilai pencapaian (3 item) 3.95 0.71 .703 
Nilai intrinsik (3 item) 3.27 0.98 .857 
Nilai utiliti (3 item) 4.06 0.89 .870 
Nilai kos (3 item) 3.11 0.94 .640 
Keseluruhan MLCAS (23 item)   .919 

Kebimbangan dalam 
komunikasi (7 item) 

2.84 0.91 .813 

Kerisauan dalam penilaian 
negatif (9 item) 

2.93 0.89 .797 

Kebimbangan ujian penilaian (7 
item) 

3.11 0.96 .830 

Nota. M = Min; SP = Sisihan Piawai. 
 

Jadual 2 min,sisihan piawai dan 
kebolehpercayaan untuk EVMQ dan MLCAS. Dapatan 
menunjukkan nilai pekali alpha Cronbach yang diperoleh 
bagi EVMQ mempunyai tahap kebolehpercayaan yang 
sederhana hingga baik, iaitu di antara .640 hingga .897, 
manakala nilai pekali alpha Cronbach yang iperoleh bagi 
MLCAS menunjukkan tahap kebolehpercayaan dari baik 
hingga cemerlang, iaitu di antara .797 hingga .919.  
 
JADUAL 3: UJIAN-T TIDAK BERSANDAR BAGI EVMQ DAN 

MLCAS BERDASARKAN JANTINA  
 

Faktor 
Lelaki Perempuan t-test 

M SP M SP t p 
EVMQ        
Kepercayaan 
Harapan  

2.79 0.76 2.94 0.91 
-1.227 

(186.991) 
.221 

Nilai 
Pencapaian  

3.86 0.74 4.04 0.68 
-1.729 
(198) 

.085 

Nilai Utiliti  3.86 0.97 4.26 0.75 
-3.228 

(191.426) 
.001* 

Nilai Intrinsik 3.16 0.86 3.39 1.09 
-1.675 

(183.101) 
.096 

Nilai Kos  3.17 0.97 3.04 0.90 
0.983 
(198) 

.327 

MLCAS        
Kebimbangan 
dalam 
Komunikasi  

2.89 0.94 2.79 0.87 
0.797 
(198) 

.427 

Kerisauan 
dalam 
Penilaian 
Negatif  

2.95 0.85 2.92 0.93 
0.271 
(198) 

.787 

Kebimbangan 
Ujian Penilaian 

3.10 0.99 3.11 0.93 
-0.110 
(198) 

.912 

Nota. M = Min; SP = Sisihan Piawai. *p < .05. 
 

Jadual 3 menunjukkan ujian-t tidak bersandar 
bagi EVMQ dan MLCAS berdasarkan jantina. Bagi 
EVMQ, tidak terdapat perbezaan yang signifikan antara 
jantina bagi faktor kepercayaan harapan, p = .221, nilai 
pencapaian, p = .085, nilai intrinsik, p = .096, dan nilai kos, 
p = .327. Sebaliknya, terdapat perbezaan yang signifikan 
antara jantina bagi faktor nilai utiliti, p = .001. Bagi 
MLCAS pula, tidak terdapat perbezaan yang signifikan 
antara jantina bagi faktor kebimbangan dalam komunikasi, 
p = .427, kerisauan dalam penilaian negatif, p = .787, dan 
kebimbangan ujian penilaian, p = .912.  
 

JADUAL 4: ANOVA SEHALA BAGI EVMQ DAN MLCAS 
BERDASARKAN UMUR 

 

Faktor 

Umur 

F p 
10 11 12 
M 

(SP) 
M 

(SP) 
M 

(SP) 
EVMQ       
Kepercayaan 
Harapan  

2.95 
(0.88) 

2.67 
(0.77) 

2.97 
(0.83) 

2.788 .064 

Nilai 
Pencapaian  

4.16 
(0.74) 

3.69 
(0.65) 

3.99 
(0.67) 

8.315 < .001* 
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Nilai Utiliti  
3.94 

(0.99) 
3.96 

(0.87) 
4.29 

(0.75) 
3.172 .044* 

Nilai Intrinsik 
3.55 

(1.12) 
2.87 

(0.79) 
3.38 

(0.87) 
9.507 < .001* 

Nilai Kos  
3.06 

(0.87) 
3.34 

(0.91) 
2.92 

(0.99) 
3.476 .033* 

MLCAS       
Kebimbangan 
dalam 
Komunikasi  

3.04 
(0.94) 

2.86 
(0.66) 

2.65 
(1.02) 

3.353 .037* 

Kerisauan 
dalam Penilaian 
Negatif  

3.06 
(0.89) 

3.05 
(0.68) 

2.72 
(1.00) 3.341 .037* 

Kebimbangan 
Ujian Penilaian 

3.31 
(0.98) 

3.13 
(0.88) 

2.90 
(0.98) 

3.326 .038* 

Nota. M = Min; SP = Sisihan Piawai. *p < .05. 
 

Jadual 4 menunjukkan ANOVA sehala bagi EVMQ 
dan MLCAS berdasarkan umur. Bagi EVMQ, dapatan 
menunjukkan tidak terdapat perbezaan yang signifikan 
antara umur bagi kepercayaan harapan, p = .064. 
Sebaliknya, terdapat perbezaan yang signifikan antara 
umur bagi faktor nilai pencapaian, p < .001, nilai intrinsik, 
p < .001, nilai kos, p = .033. Bagi MLCAS, dapatan 
menunjukkan terdapat perbezaan yang signifikan antara 
umur bagi kebimbangan dalam komunikasi, p = .037, 
kerisauan dalam penilaian negatif, p = .037, dan 
kebimbangan ujian penilaian dengan nilai p = .038.   

 
VI. PERBINCANGAN  

 
Kajian ini bertujuan untuk mengkaji perbezaan 

kepercayaan harapan, nilai pencapaian, nilai utiliti, nilai 
intrinsik, nilai kos, kebimbangan dalam komunikasi, 
kerisauan dalam penilaian negatif dan kebimbangan ujian 
penilaian terhadap pembelajaran BM dalam kalangan 
murid sekolah rendah (Tahap II) dari segi jantina dan 
umur. Kesignifikan dalam nilai utiliti menunjukkan 
bahawa nilai skor min lelaki (3.86 ± 0.97) adalah lebih 
rendah berbanding dengan skor min perempuan (4.26 ± 
0.75), µ = -0.40. Murid perempuan meletakkan nilai utiliti 
yang lebih tinggi berbanding dengan murid lelaki dalam 
pembelajaran BM. Dapatan kajian ini selari dengan 
penemuan dalam kajian sebelumnya yang menunjukkan 
bahawa murid perempuan mempunyai tanggapan yang 
lebih tinggi bahawa mempelajari ilmu pengetahuan adalah 
berguna untuk masa depan mereka berbanding murid 
lelaki (Hulleman et al., 2017; Schunk et al., 2007). Oleh 
itu, murid perempuan lebih bermotivasi untuk terlibat 
dengan tugas atau aktiviti pembelajaran BM yang mereka 
percaya bahawa usaha mereka akan membawa kepada 
hasil atau pencapaian matlamat yang dihasratkan daripada 
murid lelaki. Ini mungkin disebabkan oleh faktor 
sosiobudaya, minat dan matlamat peribadi dan peluang 
kerjaya yang dilihat (Naderi et al., 2008). Dari segi faktor 
sosiobudaya, wujudnya persepsi bias dalam kalangan 
masyarakat yang beranggapan bahawa perempuan adalah 
lebih baik dalam pembelajaran BM. Perempuan juga 
dijangkakan mempunyai kemahiran mempelajari BM 
yang lebih kuat dan memaparkan kecekapan bahasa 
sebagai sesuatu yang perlu dan wajib untuk berjaya dalam 
bidang pendidikan (Noorhidayah Abu Hasim et al., 2020). 

Kesignifikan menunjukkan bahawa nilai skor min 
murid yang berumur 10 tahun adalah lebih tinggi 

berbanding dengan murid yang berumur 11 tahun dan 12 
tahun bagi faktor nilai pencapaian, nilai utiliti, nilai 
intrinsik dan nilai kos. Murid yang berumur 10 tahun 
meletakkan  nilai pencapaian, nilai utiliti, nilai intrinsik 
dan nilai kos yang lebih tinggi berbanding dengan murid 
yang berumur 11 tahun dan 12 tahun dalam pembelajaran 
BM. Hal ini turut menunjukkan bahawa murid yang 
berumur 10 tahun lebih menyedari tentang kepentingan 
mempelajari BM. Pernyataan ini disokong oleh Zulkifley 
Hamid et al. (2010) menyatakan BM berperanan 
signifikan sebagai bahasa rasmi negara dan bahasa 
pengantar dalam sistem pendidikan seperti yang termaktub 
dalam Perkara 152 Perlembagaan Malaysia (Noraien 
Mansor & Noor Rohana Mansor, 2013). Oleh itu, BM 
wajib dipelajari oleh setiap individu tanpa mengira kaum 
kerana BM mewakili identiti kebangsaan rakyat Malaysia 
(Noor Azmira Mohamed & Nor Azlili Hassan, 2019). 
Buktinya, mata pelajaran BM merupakan mata pelajaran 
yang wajib diajar di semua sekolah kerana ia bertindak 
sebagai aset dalam memupuk perpaduan masyarakat yang 
berbilang bangsa dan alat pembentukan identiti nasional di 
Malaysia (Mohamad Rodzi Abd Razak, 2009; Siti Nor 
Azhani Mohd Tohar & Siti Nor Baya Mat Yacob, 2019). 
Hasil analisis dapatan kajian ini tidak selari dengan 
dapatan pengkaji yang terdahulu bahawa pencapaian 
akademik murid-murid meningkat seiring dengan 
peningkatan umur (Eccles et al., 1983). 

Hasil dapatan kajian ini amat signifikan khususnya 
kepada guru-guru BM di sekolah rendah untuk mengetahui 
dan memahami kepercayaan dan kebimbangan murid 
terhadap pembelajaran BM. Dengan ini, para guru BM 
bolehlah menyusun strategi-strategi yang sesuai, menarik 
dan tepat untuk meningkatkan kepercayaan dan 
mengurangkan kebimbangan murid sekolah rendah 
terhadap pembelajaran BM dalam meningkatkan minat, 
motivasi dan penglibatan murid-murid secara aktif di 
dalam bilik darjah. Selain itu, hasil kajian ini juga dapat 
dipertimbangkan oleh Pejabat Pendidikan Daerah (PPD) 
dan Jabatan Pendidikan Negeri (JPN) Sarawak untuk 
mewujudkan satu polisi yang dapat membantu 
meningkatkan penglibatan murid-murid dalam 
pembelajaran BM.    
 

VII. KESIMPULAN 
       

Kajian ini bertujuan untuk mengkaji perbezaan 
dari segi kepercayaan harapan, nilai pencapaian, nilai 
utiliti, nilai intrinsik, nilai kos, kebimbangan dalam 
komunikasi, kerisauan dalam penilaian negatif dan 
kebimbangan ujian penilaian dari segi jantina dan umur 
terhadap pembelajaran BM dalam kalangan murid sekolah 
rendah (Tahap II). Dari segi cadangan, penyelidik 
berharap kajian dalam bidang ini dapat dilaksanakan 
secara menyeluruh di semua SJK dan SK dengan 
melibatkan semua daerah yang terdapat di Malaysia. 
Selain itu, diharapkan pengkaji lain dapat teruskan dengan 
mengkaji perbezaan dari segi faktor EVMQ dan MLCAS 
antara kaum terhadap pembelajaran BM dalam kalangan 
murid sekolah rendah (Tahap II).  
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